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E hoje reconhecida a importincia da aprendizagem da
matematica nos primeiros anos, nomeadamente, na Educagio
Pré-Escolar. Neste contexto, o papel do educador surge como
fundamental, quer como ativador das mdltiplas aprendizagens
em matemadtica, quer como mobilizador dos varios contextos
educativos e dos interesses das criangas. O conhecimento do
educador é determinante na integracdo da matemdtica na sua
prética didria, encarando-a como um contexto intencional de
aprendizagem, de prazer e de desafio para as criangas. Este foi
um dos pressupostos que norteou a oficina de formacéo continua
“Aprender matematica no Jardim de Infancia’, dinamizada pela
segunda autora deste artigo, cujos objetivos eram: (i) conceber,
planificar, implementar e refletir sobre tarefas no Dominio da
Matemética na Educacio de Infancia; e (ii) refletir acerca das
potencialidades do questionamento da educadora durante a
resolucéo e explicacido das tarefas pelas criangas.

Durante a formagao, solicitou-se as educadoras que, entre cada
sessdo presencial, desenvolvessem tarefas na sua sala seguindo
os temas matemadticos, Numeros e Operagdes, Organizacao e
Tratamento de Dados (OTD), o Pensamento Algébrico e as
metodologias abordadas. Foi ainda pedido que elaborassem um
guido de aula e registassem as questdes a colocar as criangas,
tanto na introdugdo, como no desenvolvimento e na sintese
das tarefas. Solicitou-se, também, o registo depois da discussao
coletiva das tarefas realizadas pelas criancas. Todos estes
materiais solicitados pela formadora foram alvo de andlise e
reflexdo conjunta nas sessdes presenciais.

Tendo em consideragdo a idade das criangas, procurou-se
inserir a matemadtica no quotidiano da sala de aula do Pré-
Escolar, sendo fundamental que as educadoras apresentassem
“propostas intencionais, progressivamente mais complexas,
que estimulassem e contextualizassem as aprendizagens”
(OCEPE, 2016, p. 74). Assim, solicitou-se que as educadoras,
aquando da implementacio das tarefas, criassem dinamicas de
questionamento, dando oportunidade as criangas de exporem
as suas ideias matemadticas. Esta dindmica de sala de aula cria
desafios as educadoras nas suas praticas didrias, nomeadamente,
no que respeita as normas pré-estabelecidas e a criacdo de
“ambientes que proporcionem oportunidades para pensar
em vez de estabelecer regras e procedimentos padronizados”
(Araman, Serrazina & Ponte, 2019, p. 469). Ambientes em que

as criancas sdo encorajadas a desenvolver, registar e explicar a
todo o grupo as estratégias usadas na resolucdo de problemas,
bem como as dos seus colegas, contribuindo para a “construgao
de significado e para a consolidacdo das ideias e, ainda, para a
sua divulgacdo” (NCTM, 2007, p. 66).

Nesta formacao, foi dada particular atengéo aos registos escritos
das criancas, tanto os que resultaram das resolugdes coletivas,
como os produtos do seu trabalho individual, procurando que
as educadoras ajudassem as criangas a consolidar e a clarificar
as suas ideias acerca das no¢des matematicas desenvolvidas
na aula. Assim, podiam, de modo mais eficaz e sistematizado,
obter evidéncias sobre o que a crianca ja sabe, o que ainda
néo sabe e planificar de acordo com o que “observa, regista e
documenta sobre o grupo e cada crian¢a” (OCEPE, 2016, p. 13).
Como resultado do que observou e registou, a educadora pode,
de maneira mais adequada, selecionar e preparar tarefas para
explorar no¢des matemdticas em que as criancas evidenciaram
alguma fragilidade.

As educadoras demonstraram adesdo a discussio e a
implementacdo das tarefas na sala de aula, o que pode evidenciar
a importincia dada ao seu desenvolvimento profissional e,
como referido por todas, “um contributo para a melhoria das
suas praticas de sala de aula” Como afirma Ponte (2012) “é
importante ter como referéncia central o contexto profissional
dos educadores (...) em vez de se usar referenciais abstratos
de cunho teérico que deformam, inapelavelmente, a visdo de
quem € o professor e como se realiza o seu trabalho (Ponte,
2012, p. 11). Pensamos que os momentos de formagdo podem
contribuir para uma mudangca ao nivel das tarefas trabalhadas
na sala, nomeadamente, no que respeita a sua selecido e no
seu aprofundamento. Paralelamente, a discussdo conjunta das
tarefas durante a formacéo, sobretudo, a andlise do contetido
matematico e de outras estratégias de ensino/metodologias, pode
proporcionar o aprofundamento do conhecimento matemético
e didatico das educadoras (Ferreira, 2002). Ao mesmo tempo,
¢é importante que aconteca uma mudanca nas prdticas das
educadoras. A mesma autora refere que as mudangas nas
praticas das educadoras de infincia ocorrerdo com mais
frequéncia na medida em que seja possivel o confronto com as
suas praticas, se sintam seguras e em que haja oportunidades de
reflexdo dessa prética, onde formadoras e educadoras trabalham
em colaboracéo.
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Assim, este artigo descreve a implementacdo de duas tarefas,
desenvolvidas no ano letivo de 2019/2020, bem como a reflexdo
dos contributos da formagdo continua em Matemadtica nas
praticas da primeira autora, educadora no concelho de Ourém
e uma das participantes na formacio. A sua sala é frequentada
por 24 criangas, 17 rapazes e 7 raparigas, dos 3 aos 5 anos.

TAREFAS IMPLEMENTADAS

As duas tarefas apresentadas neste artigo sdo habitualmente
desenvolvidas pela primeira autora na sua sala, tendo sido
reformuladas durante a formacio, nomeadamente, no
que respeita aos conteidos matemdticos e atendendo ao
questionamento das criangas, aos registos individuais e
coletivos e a discussio final. A primeira tarefa, com foco na
OTD, foi realizada em novembro e a segunda tarefa, com foco
no Pensamento Algébrico, foi realizada em margo, a partir de
uma histdria infantil.

PRIMEIRA TAREFA - QUADRO DO TEMPO
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Figura 1. Quadro do tempo

Figura 2. Registo pelo
“chefe” da informagao
observada

As criangas dos 3 aos 5 anos registaram diariamente o estado
do tempo que observavam. Antes da formagdo, o registo era
feito de uma forma simplificada. Uma crianga do grupo dos 3
anos era escolhida por um seu colega de 4 ou 5 anos, designado
de “chefe’, que observava como estava o tempo. De seguida,
rodava o ponteiro para o estado do tempo que observava
(figura 1). Posteriormente, era realizado o registo icénico pelo
“chefe” que fazia a representagdo na tabela criada para cada
més (figura 2). Por decisdo do grupo de criangas, os estados do
tempo representados foram associados a uma cor: o sol a cor
verde, a chuva a cor cinzenta, as nuvens a cor vermelha, o sol
encoberto a cor azul e a trovoada a cor amarela.

Apos a sessdo presencial relativa 8 OTD, a educadora planificou
uma tarefa O nosso quadro do tempo e a OTD, nomeadamente,
um guido com as perguntas a colocar as criancas durante o
desenvolvimento da tarefa e construiu uma folha de registo para
que todas fizessem o registo proprio do pictograma coletivo.

Um aspeto que a primeira autora teve em aten¢io na planificagao
e que antes da formacdo ndo acontecia, refere-se as fases de
investigacdo em OTD: a primeira fase, formulacdo do problema,
sempre que possivel emergindo das questdes das criangas;
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segunda fase, planificacdo da recolha de dados, como fazer e
quem,; terceira fase, organizagéo e tratamento de dados, como
organizar e registar os dados e; quarta fase, interpretacdo e
analise dos mesmos.

Durante a primeira fase da investigacdo, e apds finalizado o
registo iconografico do més de novembro (figura 3), discutiu-
se com as criancas como podiam saber facilmente quantos dias
de sol, de nuvens, de chuva e sol e nublado tinha havido durante
o més. Algumas das criancas, os mais velhos, sugeriram “fazer
semelhante ao que fazemos com os “votos’, quando escolhemos
atividades ou mesmo histdrias” Isto é, num grafico. Logo, uma
crianga questionou se “era como faziam os “grandes” o ano
passado”. A palavra gréfico ndo lhes pareceu assim estranha.

Figura 3. Registo do tempo no més de novembro

No planeamento da recolha de dados, que corresponde a
segunda fase, as criancas de 4 e 5 anos, tendo em conta o
registo efetuado, procederam a inventariacdo dos materiais
necessarios para fazer o grafico. Assim, sugeriram: canetas
para fazer a representacdo icénica dos estados do tempo, cola
para colar essas representagdes em cartio para se tornarem
mais resistentes e usarem nos meses seguintes, tesoura para os
recortar para posterior recolha e registo de dados (figuras 4).
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Figuras 4. Materiais necessarios para a recolha de dados

Durante este processo, a educadora foi questionando as criangas:

Educadora: Quantos estados de tempo ha no nosso quadro?
Criangas: 2...5 (O William quis ir contar ao quadro do tempo
para confirmar.)

Educadora: ji temos feitos 3, quantos faltam?

Artur: 2 (mostra 2 dedos)

Rafael: 3

Cristiano: faltam 2, ja temos 3 mais 1 quatro e mais 1 cinco.
Educadora: se somar 3 mais 2, fico com quantos?

Alice: sao 6.
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William: néo, sdo 5 (mostra os 5 dedos da mio)

De seguida, organizaram-se os cartoes fazendo a correspondéncia
com os estados do tempo, colocando-os, separadamente, em
pratos de papel, dado que a cada estado do tempo corresponde
uma cor (figuras 5).

Figura 5. Separacio dos cartdes do estado do tempo em pratos de
papel
Em situacdo de grande grupo, as criancas construfram o
pictograma do estado do tempo do més de novembro, partindo
da tabela de registo didrio (figuras 6). Na colocacéo dos cartdes
nas colunas, atendeu-se a cor e ao seu significado.
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Figuras 6. Elaboragédo do pictograma do estado do tempo

O recurso ao pictograma (figura 7) como forma de representar
os dados, pareceu-nos a mais adequada tendo em conta as varias
representacdes trabalhadas na formacdo, a melhor forma de
responder a questdo formulada, os nossos dados e a idade das
criangas. Ap6s a finalizagdo do pictograma, passou-se a quarta
e dltima fase, andlise e interpretacido dos dados como mostra
o didlogo seguinte:

Educadora: Quantos dias de sol houve no més de novembro?
Pedro: 6 dias

Joao: Dias de nuvens 5

Educadora: Quantos dias esteve trovoada?

Artur: zero dias que houve trovoada

Educador: e quantos dias de chuva?

Jodo: 5, é igual, sdo dois de 5 porque os das nuvens sdo iguais
aos de chuva

Educadora: Como viste isso? Como pensou a tua cabeca?
Jodo: Vi aqui (apontou para o grafico)

Educadora: Qual tem mais?

Artur: O sol ganha porque sé6 hé dois de 5 e o sol encoberto sdo
3. Se tirarmos um sol fica 5 igual as nuvens e a chuva.
Educadora: Quantos dias de sol sdo a mais do que os dias com
nuvens?

Artur: (Contou os dias com nuvens.) Para ser igual ao sol tem
que ter mais 1. (Apontou para o sol encoberto.) Se metermos

aqui mais 3 ficam 6, fica igual ao sol. (Mostrou os dedos.) 1, 2,
3, ficam 3 para ficar igual ao sol.

Educadora: Qual é o estado do tempo que tem menos registos?
Liliana: E o sol encoberto, tem 3.

Pedro: Nio... E o zero, na trovoada, nio h4 nada, ha zero dias
em que houve trovoada.
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Figura 7. Pictograma do tempo

No final, pudemos verificar que, com este pictograma, facilmente
sabemos o ndmero de dias de cada estado do tempo, dando
assim resposta a nossa questio inicial.

Posteriormente, cada crianca individualmente fez o seu registo
escrito, preenchendo uma matriz fornecida pela educadora
(figuras 8 e 9).
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Figuras 8 e 9. Registos escritos do Pedro e do Jodo

De um modo geral, as criangas compreenderam os varios
momentos de desenvolvimento da tarefa. Para a primeira autora,
a experiéncia foi significativa, dado que era a primeira vez que
planeava uma tarefa que envolvia as fases de uma investigacio em
OTD. O guiéo que contemplava as questdes a colocar as criangas
ao longo da tarefa foi, na sua opinido, uma mais-valia para o
éxito da mesma. Contudo, apds a andlise do registo dos didlogos,
considerou que podia ter ido mais além no questionamento
as criangas, um aspeto que gradualmente, tenciona melhorar.
Nas suas palavras, a primeira autora, considera que a mudanga
precisa de tempo, isto é, tempo para experimentar e refletir sobre
o que correu bem, menos bem e procurar melhorar.

2.2 TAREFA - 0S PADROES E A ZEBRA ZEZE

“A zebra Zezé” (figura 10), uma histdria infantil, foi o cendrio
escolhido pela primeira autora para desenvolver nas criangas
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alguns aspetos do Pensamento Algébrico, da criatividade em
matemadtica, bem como o sentido estético.
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Figura 10. Histéria “A zebra Zezé”

A primeira autora revelou que ndo dava muita atencéo a estes
aspetos antes da formacéo, mas que procurou po-los em pratica
logo apos as primeiras tarefas nas sessdes presenciais. Deste
modo, aquando da realizagdo da tarefa “A zebra Zezé’, o termo
padrdo ja era conhecido das criancas, pois ja tinham realizado
tarefas com padroes de repeticéo e de crescimento (figura 11). A
identificagdo do grupo de repeticdo e os registos individuais sio
aspetos essenciais no desenvolvimento algébrico. Na figura 11,
podemos observar como uma das criangas criou, com recurso
a material manipuldvel, um padrio de crescimento e o registou.

Figura 11. Tarefa anterior com padrdes de crescimento e respetivo
registo

As histdrias podem representar um bom contexto para potenciar
o trabalho com foco nos conteidos matematicos, na educagio
pré-escolar. Neste caso, a historia foi contada pela educadora
ao grande grupo e depois recontada por solicitacdo de muitas
criangas. Posteriormente, a histéria foi explorada na édrea da
Formacao Pessoal e Social.

De seguida, foi pedido as criancas que colorissem, a seu gosto,
a zebra Zezé, criando o seu proprio padréo (figura 12).

Figura 12. A zebra Zezé

De imediato, os alunos comecaram a selecionar as cores que
iriam usar.
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A Liliana selecionou 2 cores, o Artur selecionou 5 cores, mas
referiu que a cor preta s6 para pintar as patas (figura 13).

(7

Figura 13. As cores selecionadas pelo Artur

A educadora foi questionando as criancas para perceber se
as criancas conseguiam identificar o padrdo, nos diferentes
momentos de trabalho:

Educadora: Qual é o teu padrao?

Artur: E um padrio [com as cores] azul, verde, amarelo e rosa e
depois sempre assim. As cores tém que estar sempre a repetir,
azul, verde, amarelo e rosa.

Educadora: Leonardo, a tua zebra tem um padrao?
Leonardo: Sim, apontando para as cores cada vez que mudava
de cor (figura 14).

Alice: Eu vi esta zebra no Jardim Zooldgico. E um padrio preto,
roxo, vermelho e rosa. E sempre o mesmo

Educadora: Pedro, o que me queres dizer do teu trabalho?
Pedro: Para fazer um padrio tém que se repetir as cores, tipo
azul, vermelho, roxo e amarelo e repetir sempre assim.

Figura 14. A zebra de Leonardo

O William tentou criar um padrdo com 4 cores, mas introduziu
outra cor, o amarelo, ndo completando o padrédo iniciado (figura
15). Quando questionado se tinha feito um padrio e para o
descrever, respondeu: “sim”. Ao referir as cores usadas, diz:
“vermelho, castanho, azul, verde, vermelho, castanho, azul,
amarelo” Quando nomeia esta cor, apercebe-se que o amarelo
ndo faz parte, e pede a educadora para repetir o trabalho.

Figura 15. A zebra do William
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Seguidamente, as criangas de 5 anos descreveram as criancas de
4 anos o seu padrio. Depois, formaram-se pares e as criangas de
5 anos ajudaram as de 4 anos a realizar a mesma tarefa, sendo
a escolha do padrdo da responsabilidade dos mais pequenos
(figura 16).

Figura 16. As criangas de 5 anos a apoiarem os colegas de 4 anos

A Leonor (4 anos) descreveu a sua pintura: “Fiz a zebra Zezé de
amarelo, azul, amarelo, azul, é um padrio porque tem 2 cores e
estd sempre igual, as cores” (figura 17). A Rita, por coincidéncia,
pintou a zebra com as mesmas cores referindo que “é um padréo
porque tem 2 cores que vai repetir”.

Figura 17. A Zebra de Leonor

Da andlise dos padroes de repeticdo criados pelas criancas,
verificou-se que estes sdo, essencialmente, de dois tipos: AB - por
exemplo, o Pedro usou 2 cores (figura 19); ABC - por exemplo
a Liliana usou 3 cores (figura 20); e ABCD - por exemplo, o
Artur usou 4 cores (figura 18).

As criancas revelaram saber identificar e descrever um padréo.
Contudo, a medida que o ntimero de cores selecionadas
aumentou, verificaram-se algumas pequenas incorre¢oes na
pintura da zebra. O papel da educadora foi fundamental no
questionamento as criangas ajudando-as também a detetar o
€rTo € Na sua corregao.

Figura 18 Figura 20

Figura 19

BREVE REFLEXAO DA PRIMEIRA AUTORA

Ser educadora ndo é parar no tempo mas estar desperta
para os novos e constantes desafios. Estes foram os grandes
ensinamentos que guardo da formacéo inicial, que foram

reavivados aquando da publicacdo das OCEPE (2016), pois este
documento preconizava uma nova abordagem e novos contetidos
da matematica. Assim, senti necessidade de aprofundar o meu
conhecimento para melhorar o meu desempenho enquanto
educadora de infancia, pelo que decidi frequentar esta oficina
de formacao. Esta foi dinamizada de uma forma peculiar, isto é,
os contetdos apresentados e trabalhados estavam diretamente
relacionados com a minha pratica o que o permitiu, em muitos
momentos, mobilizar as situagdes do quotidiano do jardim de
infincia, para aprofundar e inovar o trabalho que envolve a
Matematica. Real¢o o facto de as tarefas e outros materiais
estarem ajustadas as criangas, 0 que nem sempre acontece nas
formagoes que frequentei anteriormente.

O aprofundamento do conhecimento matemético ajudou-me
a identificar outras potencialidades nas tarefas que ja usava na
minha sala. A andlise e a discussdo dessas tarefas durante as
sessOes presenciais ampliou a intencionalidade do ponto de
vista da matemadtica do trabalho que ja realizava. Por exemplo,
percebi que poderia usar, ainda que de forma muito elementar,
o ciclo de investigacdo estatistica, guiando as criangas através do
questionamento. O mesmo aconteceu relativamente ao trabalho
com padrdes, com a identificacdo dos diferentes grupos de
repeticdo que cada crianga construiu.

Como referi, as temadticas destas tarefas ja estavam presentes

no meu trabalho com as criangas, mas os guides das tarefas
solicitados no inicio desta formacdo permitiram-me olhar
para a importancia do questionamento, o ouvir com mais
pormenor as ideias matemadticas verbalizadas pelas criangas
sobre as suas contagens, o que observa nas representagoes
graficas e na identificacdo do grupo que se repete. Por fim,
nido menos importante, a pertinéncia em solicitar as criangas
o0s seus proprios registos. Estes foram os aspetos que destaco e
que ganharam mais relevo nas minhas aulas quando trabalho
matemadtica.
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